HANNAH ARENDT
(1906-1975)



ANTOLOGIA

HANNAH ARENDT
OuU
AS VIRTUDES DA EXCENTRICIDADE

O texto de Hannah Arendt, «The crisis in education », de que agora — e pela
primeira vez em lingua portuguesa — se apresentam ao ptblico alguns extractos, tem
todas as virtudes da excentricidade.

Figura de crescente influéncia no pensamento contemporineo, sé acidentalmente
Hannah Arendt se deteve a pensar questées de natureza educativa. Dai que, embora o
estudo acima referido se revista de inegdvel qualidade e tenha vindo a ser reconhecido
pela comunidade dos que se ddo a si préprios a tarefa de «pensar» a educagdo ('), em
rigor, Hannah Arendt, por o ter escrito, ndo passe a fazer parte da galeria dos chama-
dos «filésofos da educac@o». Diversamente de Platdo, Locke, Rousseau, Alain ou Dewey,
Hannah Arendt ndo dedicou as questdes educativas uma atengdo primordial. Estas
questdes, e as respostas que lhes encontrou, ndo si@o para Hannah Arendt questées deci-
sivas. Tal nao invalida que o momento em que a autora com elas se confronta néo
venha marcado, e singularmente enquadrado, nas linhas mestras do seu pensamento.
Conceitos como o de «crise», questoes como a da singularidade do «Estado Americano»,
problemas como o das relagdes entre o «publico» e o «privado» que, como se verd, atra-
vessam os excertos que se seguem, sGo temas maiores de toda a sua obra.

Ainda que acidental, o trabalho de elaboragdo deste texto vai exigir que
Hannah Arendt convoque, em seu auxilio, a aparelhagem conceptual que forjou ou
utilizou de forma persistente noutros contextos. E isso que acontece com o préprio
conceito de «crise na educac@o», aqui pensado a partir do cardcter periédico de toda a
«crise», da sua natureza ndo meramente local, da urgéncia que institui, enquanto
«crise», de abandono dos lugares comuns e das ideias feitas, de regresso a radicali-
dade das questées, tomadas de posic¢do e decisées claras.

Hannah Arendt ndo se limita porém a aplicar & educac¢@o os instrumentos con-
ceptuais com que habitualmente lida mas manifesta uma formiddvel capacidade
para prolongar a sua eficdcia, adaptando-os de tal modo as novas realidades que se
propde pensar que eles adquirem quase o estatuto de «novos conceitos». E o caso do
conceito de «<mundo» cujos efeitos de visibilidade irradiam sobre outros conceitos,
como o de «escola», o de «autoridade» ou o de «infancia». Illuminada pelo conceito de
mundo, a escola dd-se a ver enquanto lugar intermedidrio, espago de transi¢do entre
a obscuridade da vida familiar e a claridade da esfera publica, «institui¢do que,
como diz, se interpde entre o dominio privado do lar e o0 mundo de forma a tornar
possivel a transicdo da familia para o mundo» (). Antecimara do mundo, a escola
adquire um brilho inesperado que marca de forma poderosa o seu destino. Do mesmo
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modo, € no conceito de «<mundo» que Hannah Arendt encontra, quer o fundamento da
«autoridade» do educador enquanto responsdvel pelo mundo (°), quer o sentido da
«infancia» enquanto fase da vida humana em que esses «estrangeiros» que sdo as
criancas — «recém-chegadas ao mundo pelo nascimento» () — devem ser recebidos e
respeitados como «seres humanos em processo de devir»(°), radicalmente novos e
inaugurais. Assim se explica que esta discipula de Heidegger, que, ao contrdrio do
mestre, vé na «natalidade» e ndo na «morte» a condic¢do decisiva da vide humana,
faga uma subtil deniincia daquilo a que chama «o século da crianca» (%), essa ideia
aparentemente libertadora de que haveria um mundo auténomo da inféncia capaz
de regular-se a si proprio, essa «fraude» (") que consiste em, sob o pretexto de proteger
as criangas do mundo dos adultos, as privar da proteccdo e da obscuridade de que
necessitam para crescer, as impedir de viver em conjunto com pessoas de todas as
idades, as for¢ar a expor-se a tirania e & luz de uma existéncia publica, assim pro-
movendo, ndo a sua liberta¢do, mas a sua sujeicdo face as normas do mundo adulto.

Além de acidental, a posi¢Go de Hannah Arendt em relagdo ¢ problemdtica educati-
va é, como ela prépria declara, excéntrica (®). No entanto, a nosso ver, é essa sua excen-
tricidade que vai estar na raiz da liberdade e desenvoltura que Hannah Arendt mani-
festa na convocagdo de dominios aparentemente desligados das questdes educativas.
Ora, pensamos nés, é hoje vital ir fora da educacdo para pensar a educacdo. O discurso
educativo produzido pelos educadores ou pelos profissionais da educacdo, quando néo é
completamente vazio, oco, incapaz de qualquer ideia, de qualquer auddcia, ou estd com-
prometido com sua prépria aplicag@o, ou é tendencialmente moralizador e edificante.

Significativo a este respeito é o modo como Hannah Arendt pensa o relagéo entre
educacéo e politica. Contra o conservadorismo serédio que insiste em pensar a politi-
ca a partir da educagdo, como se a relag@o entre o governante e os governados devesse
ser recortada sob o modelo da relag¢@o pai-filhos ou professor-alunos (°); contra tam-
bém o vanguardismo exaltado, de raiz rousseauista, que vé na educacdo uma forma
de transformar o mundo ("), contra ainda o puro e simples esquecimento, recalca-
mento, silenciamento a que o tema é, hoje, a mais das vezes, votado, Hannah Arendt
defende um completo afastamento entre educacéo e politica. Em primeiro lugar por-
que esta diz respeito aqueles que jd estdo educados (), adultos que devem assumir «o
esfor¢o de persuadir os seus pares, correndo o risco de falhar»(*%); em segundo lugar,
porque querer fundar a politica na educagdo é pensar a relacdo politica sob o modelo
de uma superioridade absoluta, atentéria da dignidade humana (**); em terceiro
lugar, porque querer criar uma nova ordem politica através da educac@o equivaleria
a negar as criancas — futuros cidaddos — a sua prépria possibilidade de inovar, isto é,
equivaleria a querer controlar & distdncia a imprevisibilidade do seu futuro, a querer
determind-lo antecipadamente como continuidade, mero prolongamento (™).

E ainda essa exterioridade confessada que vai permitir a Hannah Arendt con-
tornar as dificuldades em que se encontram todos aqueles que estdo mergulhados
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nas urgéncias da accdo educativa e nas suas imediatas responsabilidades. Ndo se
pretende com isto erigir em virtude o descomprometimento de quem, longe da accdo,
se poderia dar ao luxo de ndo tomar posi¢do. Trata-se, ao invés, de reconhecer de que
modo s6 o recuo face aos enredos da imediatez permite tornar visivel a orientag¢do
dos caminhos que percorremos.

Retirada mas presente! A nosso ver, é esta sua peculiar posi¢Go — o inverso
mesmo de uma das razées que Hannah Arendt diagnostica como responsdveis pela
«crise na educagdo», a saber, a ideia pragmatista segundo a qual apenas se sabe e
compreende aquilo que se faz por si préprio( 8) _ que explica a sensibilidade que
Hannah Arendt manisfesta para com os meandros e implicagdes dos problemas
educativos. Sensibilidade que lhe vai permitir surpreender a «esséncia do educag@o»,
ld onde o antigo e o novo se articulam e fecundam, dar conta da sua forma primordial
enquanto «amor pelo mundo e amor pelas criangas»( %) esses recém-chegados a um
mundo velho, novos que sé sGo novos porque o mundo é velho mas que, por 1sso
mesmo, transportam consigo o poder absoluto de toda a renovagdo, a raiz de toda a
imprevisibilidade.

E também essa sensibilidade que permite a Hannah Arendt compreender o lugar
central que a figura do professor desempenha no processo educativo. Muito antes de
escolher uma moral, de propor estes ou aqueles valores, de iniciar o aluno «na arte de
viver»(*’), o professor re-presenta o mundo de duas maneiras distintas mas incon-
torndveis: representa-o porque o conhece (ao menos, uma parcela) e, por isso, tem o
dever de o tornar presente, e representa-o porque, enquanto adulto, é responsdvel por
ele e por ele deve responder (mesmo que o desejasse diferente). Por outras palavras, a
competéncia sem a autoridade é vazia, a autoridade sem a competéncia é cega.

Num momento em que a profissGo docente parece ter atingido o seu ponto mais
baixo em termos de prestigio social e — mais grave ainda — de imagem prépria,
importa porventura recordar aos professores a dignidade das suas funcbées, ndo ape-
nas proclamar mas explicar por que razdo, mais do que ninguém, os professores s@o
os guardides da civilizagdo e da cultura.

Quando se completam vinte anos sobre a data da sua morte, é-nos grato recordar
que Hannah Arendt, ndo apenas encontrou tempo na sua vida, atravessada pelos mais
«sombrios» acontecimentos (**), para dedicar & questdo educativa «a atengdo que ela
merece (*°)», como nos deixou um texto que ilustra, de forma exemplar, aquelas que jul-
gamos serem as mais urgentes virtudes do trabalho do filésofo face a educacgdo: a
liberdade de pensar sem ideias feitas, de romper com os lugares comuns, as con-
vicgoes estabelecidas, de interrogar as respostas sedimentadas e por a nu as questoes
relativamente as quais essas respostas representam apenas uma das solucgées pos-
siveis; a coragem de regressar as questdes simultaneamente mais radicais e decisivas,
de experimentar a sua resisténcia a deixar-se encerrar numa resposta, de aceitar a ver-
tigem de infinitude que toda a reflexdo envolve; a exigéncia tedrica que obriga a
abandonar as dguas turvas da indefini¢@o, estabeler distingdes claras e operativas, @
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construir uma rede conceptual e terminolégica capaz de oferecer dispositivos de visibil-
idade e contdgio ao espaco dialégico; enfim, a independéncia de formular juizos
directos, rigorosamente subjectivos e coerentes com a sua propria experiéncia reflexiva.

Virtudes que, ndo visando definir uma moral, se revelam aqui inteiramente nos
seus efeitos cognitivos, na sua eficdcia intelectual. Do seu jogo se tece o préprio risco

do pensar.

(}) Refira-se, a este propésito, o estudo
recente de Joél Roman, «Hannah Arendt: L'édu-
cation entre privé et public», in Pierre Kahn,
André Ouzoulias e Patrick Thierry (ed.), L’Edu-
cation. Approches Philosophiques, Paris: Presses
Universitaires de France, 1990, pp. 211- 225.
Remetemos também para um estudo de Teresa
Levy (1989) «Paisagem do Pensar», publicado em
paginas anteriores da Revista de Educac¢do, n.°
3, vol. 1:3-11.

(%) «A crise na educacéo», adiante, p. 131.

(®) «Face aos jovens, escreve Hannah Arendt,
(os educadores) fazem sempre figura de represen-
tantes de um mundo do qual, embora nio tenha
sido construido por eles, devem assumir a respons-
abilidade, mesmo quando, secreta ou abertamente,
o desejam diferente do que é. Esta responsabilidade
nédo é arbitrariamente imposta aos educadores;
esta implicita no facto de os jovens serem introduzi-
dos pelos adultos num mundo em perpétua
mudanca» e, mais adiante, «no caso da educacéo, a
responsabilidade do mundo toma a forma da
autoridade», <A crise na educacgéo», adiante, p. 131.

(*) «A crise na educacéo», adiante, p. 125.

(®) «A crise na educagéo», adiante, p. 130.

(®) Cf. «A crise na educacéo», adiante, p. 130.

(") Cf. «A crise na educacdo”, adiante, p. 130.

(®) <Uma vez que, como diz, néo sou uma
educadora profissional», <A crise na educacdo»,
adiante, p. 124.

(°) Cf. «A crise na educacéo», adiante, p. 125.

(') Cf. «A crise na educacéo», adiante, p. 125.

(") «A educagdo néio pode desempenhar nen-
hum papel na politica porque na politica se lida
sempre com pessoas ja educadas», <A crise na
educacio», adiante, p. 126.

(**) «A crise na educacédo», adiante, p. 125-
-126.

Olga Pombo

(**) Cf. «A crise na educagio», adiante, p. 126.

(**) Como lucidamente escreve Hannah
Arendt, querer «preparar uma nova geracio para
um mundo novo sé pode significar que se deseja
recusar aqueles que chegam de novo a sua
prépria possibilidade de inovar», «A crise na edu-
ca¢do”, adiante, p. 126.

(*®) Cf. «A crise na educacdo», adiante,
p. 128,

(*%) Como Hannah Arendt escreve no final
deste belo texto, «a educagdo é o ponto em que
se decide se se ama suficientemente o mundo
para assumir responsabilidade por ele e, mais
ainda, para o salvar da ruina que seria
inevitavel sem a renovacgéo, sem a chegada dos
novos e dos jovens. A educacio é também o
lugar em que se decide se se amam suficiente-
mente as nossas criang¢as para néo as expulsar
do nosso mundo deixando-as entregues a si
proprias, para néo lhes retirar a possibilidade
de realizar qualquer coisa de novo, qualquer
coisa que néo tinhamos previsto, mas, ao invés,
para, antecipadamente, as preparar para a
tarefa de renovacio de um mundo comum. Cf.
«A crise na educagéo», adiante, p. 132 (sublin-
hados nossos).

(') Cf. «A crise na educacéio», adiante, p. 128
e 131.

(**) O adjectivo é de Hannah Arendt que o
utiliza como qualificativo para o contexto histé-
rico de uma galeria de biografias que traca de
alguns seus contemporineos e amigos. Cf. Men
in Dark Times, New York: Harcourt, Brace and
World, 1968, (trad. port. de Ana Luisa Faria, sob
o titulo Homens em tempos sombrios, Lisboa:
Rel6gio D’Agua, 1991).

(') «A crise na educacdo», adiante,
p. 124.
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A CRISE NA EDUCACAO (*)

A crise geral que se abate sobre o mundo

moderno, e que atinge quase todas as dreas

da vida humana, manifesta-se diferente-
mente nos varios paises, atingindo diferentes
dominios e revestindo-se de diferentes formas.
Na América, um dos aspectos mais caracteristi-
cos e reveladores é a crise periédica da educagdo
a qual, pelo menos na tdltima década, se conver-
teu num problema politico de primeira grandeza
de que os jornais falam quase diariamente. Na
verdade, ndo é necessdria grande imaginacéio
para se avaliarem os perigos decorrentes de uma
baixa constante dos padrdes elementares ao
longo de todo o sistema escolar. Os vaos e inu-
meraveis esforcos das autoridades responsaveis
pelo contrdle da situacdo mostram bem toda a
gravidade do problema. No entanto, quando se
compara esta crise na educagdo com as experién-
cias politicas de outros paises no século XX, com
a onda revoluciondria posterior a primeira guer-
ra mundial, os campos de concentracéo e exter-
minio, ou mesmo o profundo mal-estar que, sob a
aparéncia de prosperidade, se espalhou por toda
a Europa depois do fim da segunda guerra
mundial, torna-se dificil dedicar a crise na edu-
cacéio toda a atencdo que ela merece. Com efeito,
é tentador considerd-la como um mero fendmeno
local, desligada dos problemas mais importantes
do século, fenémeno cuja responsabilidade seria
necessério atribuir a determinados aspectos par-
ticulares da vida dos Estados Unidos, sem equi-
valéncia noutros pontos do mundo

Mas, se isso fosse verdade, a crise no nosso
sistema escolar néio se teria transformado numa
questdo politica e as autoridades responsdveis
pela educacéo néo teriam sido, como foram, inca-

(*) The crisis in Education, foi pela primeira vez publi-
cado na Partisan Review, 25, 4 (1957), pp. 493-513. Publicado
em versio alemad em Fragwurdige Traditionsbestande im
Politischen Denken der Gegenwart, Frankfurt: Europaische
Verlagsanstalt, 1957, o texto veio a ser de novo reimpresso
em Between Past and Future: Six Exercises in Political
Thought, New York: Viking Press, 1961, pp. 173-196, de onde
o traduzimos.
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pazes de tratar o problema a tempo. Sem duvida
que, para além da espinhosa questéo de saber
porque razdo o Jodozinho nfo sabe ler, a crise na
educacio envolve muitos outros aspectos. Somos
sempre tentados a admitir que se trata de pro-
blemas especificos, perfeitamente delimitados
pela histéria e pelas fronteiras nacionais e que
néo dizem respeito sendo a quem por eles é direc-
tamente atingido. Ora, é precisamente essa
crenca que, hoje em dia, se revela falsa. Pelo con-
trario, podemos tomar como regra geral da nossa
época que tudo o que pode acontecer num pais,
pode também, num futuro previsivel, acontecer
em qualquer outro pais.

Para além destas razdes de ordem geral que
levam o homem comum a interessar-se por pro-
blemas que se colocam em dominios acerca dos
quais, de uma perspectiva especializada, ele
nada sabe (e este é sem diivida o meu caso quan-
do falo da crise na educacéo uma vez que néo sou
educadora profissional), hd ainda uma outra
razdo, porventura mais convincente, que leva o
homem comum a preocupar-se com uma situacio
critica em que néo se encontra imediatamente
envolvido. Referimo-nos & oportunidade, forneci-
da pela prépria crise — a qual tem sempre como
efeito fazer cair mascaras e destruir pressupos-
tos — de explorar e investigar tudo aquilo que
ficou a descoberto na esséncia do problema. Ora,
a esséncia da educacgdo é a natalidade, o facto de
o homem nascer no mundo. O desaparecimento
dos pessupostos significa simplesmente que se
perderam as respostas que vulgarmente se
aceitam sem sequer nos apercebermos de que, na
sua origem, essas respostas eram respostas a
questdes. A crise forga-nos a regressar as pro-
prias questdes e exige de nés respostas, novas ou
antigas, mas, em qualquer caso, respostas sob a
forma de juizos directos. Uma crise sé se torna
desastrosa quando lhe pretendemos responder
com ideias feitas, quer dizer, com preconceitos.
Esta atitude, ndo apenas agudiza a crise como
faz perder a experiéncia da realidade e a oportu-
nidade de reflexdo que a crise proporciona.
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Numa crise, por mais claro que um problema
de ordem geral se possa apresentar, é sempre
impossivel isolar completamente o elemento uni-
versal das circunsténcias concretas em que esse
problema aparece. Ainda que a crise na educacéo
possa afectar o mundo inteiro, é significativo que
seja na América que ela assume a forma mais
extrema. A razdo para tal decorre talvez do facto
de, apenas na América, uma crise na educaciio se
poder tornar verdadeiramente um factor politico.
Na verdade, a educagio desempenha na América
um papel diferente, de natureza politica, incom-
paravelmente mais importante do que nos outros
paises. A explicacdo técnica consiste obviamente
no facto de a América ter sido sempre uma terra
de imigrantes. Nestas circunstancias, é 6bvio que
s6 a escolarizacgdo, a educagéio e a americanizacéo
dos filhos dos imigrantes pode realizar essa tare-
fa imensamente dificil de fundir os mais variados
grupos étnicos — fusfo nunca completamente
bem sucedida mas que, para 14 de todas as expec-
tativas, estd continuamente a ser realizada. Na
medida em que, para a maioria dessas criangas,
o inglés nédo é a sua lingua méie, mas a lingua
que tém que aprender na escola, as escolas sdo
necessariamente levadas a assumir fungdes que,

em qualquer estado nacdo, seriam naturalmente

desempenhadas em casa.

Mais decisivo, no que respeita a4 nossa ana-
lise, é no entanto o papel que a continua imi-
gracdo desempenha na consciéncia e estrutura
politica do pais. A América nio é simplesmente
um pais colonial que necessita de imigrantes para
povoar o seu territério mas cuja estrutura politica
se manteria independente deles. Na América, o
factor determinante foi sempre a divisa impressa
em cada nota de délar: Novus Ordo Seculorum,
Uma Nova Ordem do Mundo. Os imigrantes, os
recém-chegados, constituem, para o pais, a garan-
tia de que ele representa de facto a nova ordem.
O sentido desta nova ordem, desta criagéio de um
novo mundo em oposigdo ao antigo, era, e conti-
nua a ser, abolir a pobreza e a opresséo. Simulta-
neamente, a magnificéncia desta nova ordem con-
siste no facto de, desde o principio, ela se néo ter
desligado do mundo exterior para o confrontar
com um modelo perfeito — como sempre acontece
na criagéo de utopias — em néo se ter arrogado

pretensdes imperialistas, nem ter sido pregada
como se de um evangelho se tratasse. Ao con-
trario, a relacéo que esta reptblica, que tinha
como projecto abolir a pobreza e a opressao, esta-
beleceu com o mundo exterior caracterizou-se,
desde o inicio, pelo bom acolhimento dado a todos
os pobres e oprimidos da terra. Nas palavras de
John Adams em 1765, antes portanto da Decla-
racdo de Independéncia: «Vejo sempre a constitu-
icdo da Ameérica como o comeg¢o de um grande
plano ou projecto da Providéncia com vista a ilu-
minac¢do e emancipacédo de todos os povos oprimi-
dos da terra». Foi em concordancia com esta
intenc¢do ou lei fundamental que a América ini-
ciou a sua existéncia histérica e politica.

O extraordindrio entusiasmo por tudo aquilo
que é novo, visivel em quase todos os aspectos da
vida quotidiana americana, bem assim como a
correspondente confianga numa «perfectibilidade
indefinida» — aquilo que Tocqueville considerou
ser o credo do <homem vulgar nfo instruido» e
que, enquanto tal, precede em quase uma cente-
na de anos um desenvolvimento semelhante nos
outros paises ocidentais — poderiam explicar a
maior atencdo que sempre foi prestada e o maior
significado que, na América, sempre foi atribuido
aos recém-chegados pelo nascimento, isto é, as
criangas. Criancas as quais, desde o momento em
que abandonavam a infincia e estavam prestes a
entrar na comunidade dos adultos enquanto
jovens, os Gregos chamavam muito simples-
mente o1 veor — 0s novos. Ha ainda um facto adi-
cional que se revelou decisivo para o significado
da educacgdo: o facto de este pathos da novidade,
se bem que consideravelmente anterior ao século
XVIII, s6 se ter desenvolvido conceptual e politica-
mente no nosso século. Foi a partir desta fonte
que se constituiu um ideal de educagéo, mesclado
de rousseauismo — e, de facto, influenciado direc-
tamente por Rousseau — de acordo com o qual a
educacdo se transformou num instrumento da
politica e a prépria actividade politica foi conce-
bida como uma forma de educacio.

O papel desempenhado pela educacio em
todas as utopias politicas, desde a antiguidade
até aos nossos dias, mostra bem como pode pare-
cer natural querer comec¢ar un mundo novo com
aqueles que séo novos por nascimento e por
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natureza. No que diz respeito & politica ha aqui,
obviamente, uma grave imcompreensio: em Vvez
de um individuo se juntar aos seus semelhantes,
assumindo o esforgo de os persuadir e correndo o
risco de falhar, opta por uma intervencéo ditato-
rial, baseada na superioridade do adulto, procu-
rando produzir o novo como um fait accompli (*),
quer dizer, como se o novo ja existisse. E por esta
razdo que, na Europa, a crenca de que &
necessario comegar pelas criancas se se preten-
dem produzir novas condi¢des, tem sido
monopdlio principalmente dos movimentos revo-
luciondrios com tendéncias tirdnicas, movimen-
tos esses que, quando chegam ao poder, retiram
os filhos aos pais e, muito simplesmente, tratam
de os endoutrinar. Ora, a educacdo néo pode
desempenhar nenhum papel na politica porque
na politica se lida sempre com pessoas ja edu-
cadas. Aqueles que se propoem educar adultos o
que realmente pretendem é agir como seus
guardides e afastd-los da actividade politica.
Como néo é possivel educar adultos, a palavra
«educacdo» tem uma ressonancia perversa em
politica — ha uma pretenséo de educacéo quando,
afinal, o propésito real é a coergéo sem uso da
forca. Quem quiser seriamente criar uma nova
ordem politica através da educacgéo, quer dizer,
sem usar, nem a forca e o constrangimento, nem
a persuasdo, tem que aderir a terrivel concluséo
platénica: banir todos os velhos do novo estado a
fundar. Mesmo no caso em que se pretende edu-
car as criangas para virem a ser cidaddos de um
amanhd utépico, o que efectivamente se passa é
que se lhes estd a negar o seu papel futuro no
corpo politico pois que, do ponto de vista dos
novos, por mais novidades que o mundo adulto
lhes possa propor, elas serdo sempre mais velhas
que eles préprios. Faz parte da natureza da
condicdo humana que cada nova geracio cresca
no interior de um mundo velho, de tal forma que,
preparar uma nova geracdo para um mundo
novo, sé pode significar que se deseja recusar
aqueles que chegam de novo a sua prépria possi-
bilidade de inovar.

Nada disto acontece na América, e é justa-
mente por isso que, aqui, é tdo dificil julgar cor-

(*) Em francés no original (N.T.).
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rectamente estas questdes. O papel politico que a
educacio efectivamente representa numa terra
de imigrantes, o facto de que a escola n#o serve
apenas para americanizar as criancas, mas tem
também efeitos sobre os seus pais, o facto de que,
aqui, se ajudam efectivamente as pessoas a
abandonar um mundo velho e a entrar num
novo, tudo isto da forca a ilusdo de que o novo
mundo estd a ser efectivamente construido
através da educacdo das criancas. E claro que
néo é esta a verdadeira situa¢do. O mundo em
que as criancgas estdo a ser introduzidas, mesmo
na Ameérica, é um mundo velho, quer dizer, um
mundo pré-existente, construido pelos vivos e
pelos mortos, um mundo que s6 € novo para
aqueles que nele entraram recentemente pela
imigracéio. Mas a iluséo é aqui mais forte do que
a realidade porque emerge directamente de uma
experiéncia americana basica: a de que é possivel
fundar uma nova ordem e, mais ainda, de que é
possivel fundé-la com a consciéncia profunda de
um continuum histérico. Na verdade, a expres-
séo «Novo Mundo» s6 ganha sentido face a um
Mundo Antigo, mundo que, se bem que admira-
vel por outras razdes, foi rejeitado por nio ter
podido encontrar solugdo para os problemas da
pobreza e da opressao.

Ora, no que diz respeito a educacao ela
mesma, s6 no nosso século é que a ilusdo emer-
gente do pathos do novo produziu as suas mais
sérias consequéncias. Em primeiro lugar, permi-
tiu que essa mistura de modernas teorias educa-
tivas provenientes da Europa Central, e que con-
siste numa espantosa salganhada de coisas com
sentido e coisas sem sentido, revolucionasse todo
o sistema de educacdo sob a bandeira do progres-
so. Aquilo que na Europa nédo passou de uma
experiéncia, testada aqui e além, em algumas
escolas e instituicoes educativas isoladas, esten-
dendo depois, gradualmente, a sua influéncia a
alguns sectores, produziu na América, de ha
cerca de vinte e cinco anos a esta parte, e, por
assim dizer, de um dia para outro, uma transfor-
macéo completa no que diz respeito as tradicées
e aos métodos estabelecidos de ensino e de apren-
dizagem. Nio entrarei em detalhes e deixarei de
lado as escolas privadas, muito especialmente o
sistema de escolas paroquiais catélicas Romanas.
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O facto mais significativo é o de que, em virtude
de certas teorias, boas ou mds, todas as regras da
sauddvel razdo humana foram postas de parte.
Um procedimento como este tem sempre uma
grande e perniciosa significag¢do, em especial
num pais cuja vida politica repousa tdo forte-
mente no senso comum (*). (...)

2 Estas medidas catastréficas podem ser esque-
maticamente explicadas por intermédio de

trés ideias base, porventura demasiado fami-
liares. A primeira é a de que existe um mundo da
crianga e uma sociedade formada pelas criancas;
que estas sdo auténomas e que, na medida do
possivel, se devem deixar governar por si
préprias. O papel dos adultos deve entdo consis-
tir em limitar-se a assistir a esse processo. E o
grupo das criancas ele mesmo que detém a
autoridade que vai permitir dizer a cada crianca
o que ela deve e ndo deve fazer. Entre outras
consequeéncias, isto cria uma situagfo na qual o
adulto, ndo s6 se encontra desamparado face a
crianga tomada individualmente, como privado
de todo o contacto com ela. Quanto muito, pode
dizer-lhe que faca o que lhe apetecer e, depois,
impedir que aconteca o pior. As relacdes reais e
normais entre as criancas e os adultos, relacdes
que decorrem do facto de, no mundo, viverem em
conjunto, e simultaneamente, pessoas de todas
as idades, estdo portanto hoje quebradas. Faz
também parte da esséncia desta primeira ideia
base tomar em considerag¢do unicamente o grupo,
e nfo a crianga enquanto individuo.

No interior do grupo, a crianga estd, bem
entendido, numa situagéo pior do que a anterior.
Na verdade, a autoridade de um grupo, ainda
que seja a de um grupo de criangas, é sempre
consideravelmente mais forte e muito mais
tirAnica que a de um unico individuo, por mais
severo que ele seja. Se nos colocarmos no ponto
de vista da crianca tomada individualmente,
apercebemo-nos de como sio praticamente nulas
as hipéteses que ela tem de se revoltar, ou de
fazer qualquer coisa por sua prépria iniciativa. A
crianga ja ndo se encontra na situacéo de uma

(*) Common Sense no original. (N.T.)

luta desigual com alguém que, sem dudvida, tinha
sobre ela uma superioridade absoluta — situacéo
na qual, no entanto, ela podia contar com a soli-
dariedade das outras criancas, quer dizer, dos
seus pares — mas antes na situacéo, por defini¢do
sem esperanca, de alguém que pertence & mino-
ria de um s6 face a absoluta maioria de todas os
outros. Sdo bem poucos os adultos que con-
seguem suportar uma tal situacdo, mesmo quan-
do ela néo é reforcada por constrangimentos
exteriores. Quanto as criangas, elas sdo simples e
definitivamente incapazes .

Emancipada face a autoridade dos adultos, a
crianga néo foi portanto libertada mas submetida
a uma autoridade muito mais feroz e verdadeira-
mente tirdnica: a tirania da maioria. Em qual-
quer caso, o que daf resulta é que as criancas
séo, por assim dizer, banidas do mundo dos adul-
tos. Ficam, ou entregues a si mesmas, ou a tira-
nia do seu grupo, grupo contra o qual, tendo em
vista a sua superioridade numérica, ndo se
podem revoltar; grupo com o qual, porque s&o cri-
angas, ndo podem discutir; grupo, enfim, do qual
ndo podem escapar-se para qualquer outro
mundo porque o mundo dos adultos lhes estd
vedado. A reac¢do das criancas a esta pressio
tende a ser, ou o conformismo, ou a delinquéncia
juvenil e, na maior parte das vezes, uma mistura
das duas coisas.

A segunda ideia base a tomar em conside-
ragdo na presente crise tem a ver com o ensino.
Sob influéncia da psicologia moderna e das
doutrinas pragmaticas, a pedagogia tornou-se
uma ciéncia do ensino em geral ao ponto de se
desligar completamente da matéria a ensinar. O
professor, assim nos é explicado, é aquele que é
capaz de ensinar qualquer coisa. A formagio que
recebe é em ensino e ndo no dominio de um
assunto particular. Como veremos adiante, esta
atitude estd, naturalmente, ligada a uma con-
cepgédo elementar do que é aprender. Para além
disso, esta atitude tem como consequéncia o facto
de, no decurso dos ultimos decénios, a formacéo
dos professores na sua prépria disciplina ter sido
grandemente negligenciada, sobretudo nas esco-
las secunddrias. Porque o professor nio tem
necessidade de conhecer a sua prépria disciplina,
acontece frequentemente que ele sabe pouco
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mais que os seus alunos. O que daqui decorre €
que, ndo somente os alunos séo abandonados aos
seus préprios meios, como é retirada ao professor
a fonte mais legitima da sua autoridade enquan-
to professor. Pense-se 0 que se pensar, o profes-
sor é ainda aquele que sabe mais e que é mais
competente. Em consequéncia, o professor nao
autoritdrio, aquele que, contando com a autori-
dade que a sua competéncia lhe conferiria,
quereria abster-se de todo o autoritarismo, deixa
de poder existir.

Foi uma moderna teoria da aprendizagem
que permitiu & pedagogia e as escolas normais
desempenhar este pernicioso papel na actual
crise da educacédo. Essa teoria é, muito simples-
mente, a aplicacdo légica da nossa terceira ideia
base, ideia que foi durante séculos sustentada no
mundo moderno e que encontrou a sua expresséo
conceptual sistematica no pragmatismo. Essa
ideia base é a de que se ndo pode saber e com-
preender sendo aquilo que se faz por si préprio. A
aplicacdo a educacdo desta ideia é tao primitiva
quanto evidente: substituir, tanto quanto pos-
sivel, o aprender pelo fazer. Considera-se pouco
importante que o professor domine a sua disci-
plina porque se pretende compelir o professor ao
exercicio de uma actividade de constante apren-
dizagem para que, como se diz, ndo transmita
um «saber morto» mas, ao contrdrio, demostre
constantemente como se adquire esse saber. A
intencdo confessada ndo é a de ensinar um saber
mas a de inculcar um saber-fazer e o resultado é
uma espécie de transformagéo das institui¢des de
ensino geral em institutos profissionais. Tais
institutos tiveram grande sucesso quando se
tratava de aprender a conduzir uma viatura,
coser & maquina ou — mais importante ainda
para «a arte de viver» — comportar-se bem em
sociedade ou ser popular, mas revelaram-se inca-
pazes de levar as criangas a adquirir os conheci-
mentos requeridos por um normal programa de
estudos.

Esta descri¢do peca, nido tanto pelo seu
exagero evidente em favor da argumenta¢do em
causa, como pela sua insuficiéncia em dar conta
do modo como, neste processo, se tem tentado
iludir, tanto quanto possivel, a distingéo entre
trabalho e jogo em beneficio deste dltimo.
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Considera-se 0 jogo como o mais vivo modo de
expressdo e a maneira mais apropriada para a
crianga se conduzif no mundo, a tnica forma de
actividade que brota espontaneamente da sua
existéncia de crianca. S6 aquilo que se pode
aprender através do jogo corresponde a sua
vivacidade. Afirma-se que a actividade carac-
teristica da crianca consiste em jogar. Aprender,
no velho sentido da palavra, forcando a crianga a
adoptar uma atitude de passividade, obriga-la-ia
a abandonar a sua prépria iniciativa que se nao
manifesta senfo no jogo.

O ensino das linguas ilustra directamente a
estreita ligacdo entre estes dois pontos: a substi-
tuicdio do aprender pelo fazer e do trabalho pelo
jogo. A crianga deve aprender falando, quer
dizer, fazendo, e ndo pelo estudo da gramatica e
da sintaxe. Noutros termos, a crianca deve
aprender uma lingua estrangeira tal como apren-
deu a sua lingua materna; como que jogando e na
continuidade sem ruptura da sua existéncia
habitual. Deixando de lado a questéo de saber se
isso é ou ndo possivel — e, em certa medida, é
possivel, desde que se mantenha a crianga todo o
dia num ambiente onde se ndo fale sendo a lin-
gua estrangeira — é perfeitamente claro que este
método procura deliberadamente manter a cri-
anca mais velha, tanto quanto possivel, num
nivel infantil. Aquilo que, precisamente, deveria
preparar a crianca para o mundo dos adultos, o
hébito adquirido, pouco a pouco, de trabalhar em
vez de jogar, é suprimido em favor da autonomia
do mundo da infancia.

Qualquer que seja a ligagdo existente entre o
fazer e o saber, ou qualquer que seja a validade
da férmula pragmatica, a sua aplicacdo a edu-
cacdo, isto é, ao modo como a crianga aprende,
tende a fazer da infincia um absoluto, exacta-
mente de modo similar aquele que observamos a
propésito da primeira ideia de base. Também
aqui, sob pretexto de respeitar a independéncia
da crianca, ela é excluida do mundo dos adultos
para ser artificialmente mantida no seu, tanto
quanto este pode ser designado um mundo. Esta
forma de manter a criang¢a afastada é artificial
porque, por um lado, quebra as relagdes naturais
entre criancas e adultos as quais, entre outras
coisas, consistem em aprender e ensinar, e
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porque, ao mesmo tempo, vai contra o facto de a
crianga ser um ser humano em plena evolugéo e
a infancia ser uma fase transitéria, uma prepa-
racdo para a idade adulta.(...)

Uma crise na educagéo suscitaria sempre gra-

ves problemas mesmo se néo fosse, como no

caso presente, o reflexo de uma crise muito
mais geral e da instabilidade da sociedade mo-
derna. E isto porque a educacdo é uma das
actividades mais elementares e mais necessérias
da sociedade humana, a qual ndo permanece
nunca tal como é mas antes se renova sem cessar
pelo nascimento, pela chegada de novos seres
humanos. Acresce que, esses recém-chegados nio
atingiram a sua maturidade; estdo ainda em
devir. Assim, a crianca, objecto da educacio,
apresenta-se ao educador sob um duplo aspecto:
ela é nova num mundo que lhe é estranho, e ela
estd em devir; ela é um novo ser humano e esta a
caminho de devir um ser humano. Este duplo
aspecto nem é evidente nem se aplica as formas
da vida animal. Corresponde a um duplo modo
de relag@o — a relagdo ao mundo, por um lado, e,
por outro, a relacdo a vida. A crianga partilha o
estado de devir com todos os seres vivos. Se se
considera a vida e a sua evolucéo, a crian¢a é um
ser humano em devir, tal como o gatinho é um
gato em devir. Mas a crianc¢a sé é nova em
relacdo a um mundo que existia antes dela, que
continuard depois da sua morte e no qual ela
deve passar a sua vida. Se a crianca néo fosse
um recém-chegado no mundo dos homens mas
somente uma criatura viva ainda néo desenvolvi-
da, a educac¢éo seria unicamente uma das
funcées da vida, consistindo entdo apenas na
manutencdo da vida e naquelas tarefas de ensino
e pratica de vida que todos os animais assumem
em relacdo aos seus filhos.

No entanto, pela concepcdo e pelo nascimen-
to, os pais humanos, ndo apenas diao vida aos
seus filhos mas, ao mesmo tempo, introduzem-
nos num mundo. Pela educagdo, os pais assu-
mem uma dupla responsabilidade — pela vida e
pelo desenvolvimento da crianga, mas também
pela continuidade do mundo. Estas duas respon-
sabilidades n&o coincidem de modo algum e
podem mesmo entrar em conflito. Num certo sen-
tido, a responsabilidade de desenvolvimento da

crianca vai contra o mundo: a crianga tem neces-
sidade de ser especialmente protegida e cuidada
para evitar que o mundo a possa destruir. Mas,
por outro lado, esse mundo tem necessidade de
uma protec¢do que o impeca de ser devastado e
destruido pela vaga de recém-chegados que,
sobre si, se espalha a cada nova geracio.

Porque a crianca tem necessidade de ser pro-
tegida contra o mundo, o seu lugar tradicional é
no seio da familia. E 14 que, ao abrigo'de quatro
muros, os adultos regressam cada dia do mundo
exterior e se unem na seguranca da vida priva-
da. Esses quatro muros, ao abrigo dos quais se
desenrola a vida familiar, constituem uma pro-
teccdo contra o mundo e, em particular, contra o
aspecto publico do mundo. Delimitam um lugar
seguro sem o qual nenhuma coisa viva pode pros-
perar. Isto é valido, ndo somente para a vida da
crianca, mas também para a vida em geral — por
todo o lado em que esta é constantemente expos-
ta ao mundo, sem a protecgio da intimidade e da
seguranca privadas, a sua qualidade vital é
destruida. No mundo publico, comum a todos, as
pessoas contam, e também conta a obra, quer
dizer, a obra produzida pelas nossas mios, a
obra pela qual cada um de nés contribui para o
nosso mundo comum. Mas, ai, a vida qua vida (*)
ndo conta. O mundo néo se pode interessar por
ela e ela tem que se esconder e proteger do
mundo.

Tudo o que vive, e ndo apenas a vida vegeta-
tiva, emerge da obscuridade e, por mais forte que
seja a sua tendéncia para se orientar para a luz,
aquilo que é vivo necessita da seguranca da
obscuridade para alcangar a maturidade. Talvez
seja esta a razdo pela qual os filhos de pais
famosos geralmente se saem mal. A celebridade
penetra nas quatro paredes, invade o espacgo pri-
vado, trazendo consigo, em especial nas
condi¢des actuais, a luz implacdavel do dominio
publico que invade toda a vida privada, de tal
forma que as criancas deixam de ter um lugar
Seguro em que possam Crescer. E exactamente
esta mesma destruicdo do espaco de vida real
que ocorre quando se procuram transformar as
préprias criangas numa espécie de mundo. Entre

(*) qua, em latim no original (N.T.)
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esses grupos homogéneos de criangas emerge
entdo uma espécie de vida publica e, independen-
temente do facto de essa vida néo ser real e de
toda a tentativa ser uma espécie de fraude, per-
manece o facto desastroso de as criangas — isto é,
0s seres humanos em processo de devir, ainda
ndo completados — serem forcadas, por essa
razdo, a expdr-se a luz de uma existéncia publica.
Que a educac¢do moderna, na medida em que
tenta estabelecer um mundo préprio das cri-
ancas, destroi as condigdes necessarias para o seu
desenvolvimento e crescimento, é algo que parece
6bvio. Porém, é deveras estranho que esse perni-
cioso procedimento possa ser o resultado da edu-
cacdo moderna, tanto mais que essa educagéo
declarava ter por tinico objectivo servir a crianca
e se rebelava contra os métodos do passado, jus-
tamente por eles ndo tomarem na devida conta a
nutureza profunda e as necessidades da crianga.
O «Século da crianca», como lhe podemos chamar,
pretendia emancipar a crianga e libertd-la dos
padrdes de vida retirados do mundo dos adultos.
Como foi entdo possivel que as mais elementares
condicdes da vida, necessdrias para o crescimento
e desenvolvimento da crianga, tivessem sido igno-
radas ou, simplesmente, ndo tivessem sido reco-
nhecidas como tal ? Como pdde acontecer que a
crianca fosse exposta aquilo que, mais do que
qualquer outra coisa, caracteriza o mundo dos
adultos, quer dizer, o seu aspecto publico, e isto
no preciso momento em que se tinha tomado
consciéncia de que o erro de toda educacéo passa-
da tinha consistido em considerar a criang¢a como
nada mais que um pequeno crescido ?

A razdo para este estranho estado de coisas
ndo tem directamente a ver com a educacéo.
Deve antes ser procurada nos juizos e nos pré-
-juizos sobre a natureza da vida privada e do
mundo publico, na sua mitua relagdo, carateris-
tica da sociedade moderna desde o inicio dos
tempos modernos e que os educadores aceitaram
quando — relativamente tarde — decidiram mo-
dernizar a educagdo com base nessas evidéncias,
sem se darem conta das consequéncias que elas
teriam sobre a vida das criangas. E particulari-
dade da sociedade moderna, de modo algum evi-
dente, considerar a vida, quer dizer, a vida na
terra, dos individuos e das familias, como o
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maior dos bens. E por essa razdo que, ao con-
trario de todos os séculos precedentes, a socie-
dade moderna emancipou a vida, e todas as
actividades que tem a ver com a sua preservacéo
e enriquecimento, do segredo da intimidade para
a expor & luz do mundo publico. E este o ver-
dadeiro significado da emancipacéo das mu-
lheres e dos trabalhadores, ndo certamente
enquanto pessoas, mas na medida em que preen-
chem uma funcdo no processo vital da sociedade.

Os tltimos seres a serem tocados por este pro-
cesso de emancipacdo foram as criancas e, aquilo
que para as mulheres e para os trabalhadores
significou uma verdadeira libertacdo — porque,
neste caso, ndo era apenas de trabalhadores e de
mulheres que se tratava mas também de pessoas
que, desse modo, podiam legitimamente pre-
tender aceder ao mundo publico, isto é, passavam
a ter o direito de o ver e de ai serem vistas, de
falar e de serem ouvidas — constituiu um aban-
dono e uma traic¢do no caso das criancas que estao
ainda num estadio em que o simples facto de
viver e crescer tem mais importancia que o factor
da personalidade. Quanto mais completamente a
sociedade moderna suprime a diferenc¢a entre o
que é publico e o que é privado, entre o que s6 se
pode desenvolver & sombra e o que reclama ser
mostrado a todos na plena luz do mundo publico,
dito de outro modo, quanto mais a sociedade mo-
derna introduz, entre o privado e o publico, uma
esfera social na qual o privado é feito publico, e
vice-versa, mais dificeis se tornam as coisas para
as criancas as quais, por natureza, necessitam da
seguranca de um abrigo para poder amadurecer
sem perturbacdes.

Por mais grave que seja o desrespeito que a
educacdo moderna manifesta pelas condi¢bes do
crecimento vital, a verdade é que tal ndo é de
modo algum intencional. O objectivo central de
todos os esforgos da educagéio moderna tem sido o
bem estar da crianca, facto que ndo passa a ser
menos verdadeiro se, ao contrario do que se
esperava, os esforcos feitos nem sempre con-
seguiram promover o bem estar da crianga. A
situacdo é inteiramente diferente quando a edu-
cacdo néo se dirige as criangas mas aos jovens,
aos recém-chegados e estrangeiros, aqueles que
nasceram num mundo jd existente que néo
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conhecem. Essas tarefas sdo entdo, primaria
ainda que néo exclusivamente, da responsabili-
dade das escolas. S&o as escolas que tém que ver
com o ensino e com a aprendizagem. O falhanco
neste campo é hoje 0 mais grave problema na
América. Procuremos ver o que é que lhe esta
subjacente ?

Normalmente é na escola que a crianca faz a
sua primeira entrada no mundo. Ora, a escola
néo é, de modo algum, o mundo, nem deve pre-
tender sé-lo. A escola é, antes, a institui¢do que
se interpde entre o dominio privado do lar e o
mundo de forma a tornar possivel a transic¢do da
familia para o mundo. Ndo é a familia mas o
estado, quer dizer, o mundo piblico, que impde a
escolaridade, e, desse modo, relativamente a
crianca, a escola representa de certa forma o
mundo, ainda que o ndo seja verdadeiramente.
Nessa etapa da educagéo, uma vez mais, os adul-
tos sfdo responsaveis pela crianga. A sua respon-
sabilidade porém nfo consiste tanto em zelar
para que a crianca cres¢ca em boas condigdes,
como em assegurar aquilo que normalmente se
designa por livre desenvolvimento das suas qua-
lidades e caracteristicas. De um ponto de vista
geral e essencial é essa a qualidade Gnica que
distingue cada ser humano de todos os outros,
qualidade essa que faz com que ele nio seja ape-
nas mais um estrangeiro no mundo, mas qual-
quer coisa que nunca antes tinha existido.

Na medida em que a crianca nédo conhece
ainda o mundo, devemos introduzi-la nele gra-
dualmente; na medida em que a crian¢a é nova,
devemos zelar para que esse ser novo amadu-
reca, inserindo-se no mundo tal como ele é. No
entanto, os educadores, face aos jovens, fazem
sempre figura de representantes de um mundo
do qual, embora nédo tenha sido construido por
eles, devem assumir a responsabilidade, mesmo
quando, secreta ou abertamente, o desejam dife-
rente do que é. Esta responsabilidade néo é arbi-
trariamente imposta aos educadores; esta
implicita no facto de os jovens serem introduzi-
dos pelos adultos num mundo em perpétua
mudanca. Quem se recusa a assumir a respon-
sabilidade do mundo ndo deveria ter filhos nem
lhe deveria ser permitido participar na sua edu-
cacao.

No caso da educacéo, a responsabilidade pelo
mundo toma a forma da autoridade. A autori-
dade do educador e as competéncias do professor
néo sio a mesma coisa. Ainda que ndo haja
autoridade sem uma certa competéncia, esta, por
mais elevada que seja, ndo poderd jamais, por si
s6, engendrar a autoridade. A competéncia do
professor consiste em conhecer o mundo e em ser
capaz de transmitir esse conhecimento aos
outros. Mas, a sua autoridade funda-se no seu
papel de responsavel pelo mundo. Face a crianca,
é um pouco como se ele fosse um representante
dos habitantes adultos do mundo que lhe apon-
taria as coisas dizendo: «Eis aqui o nosso
mundo!»(...)

No mundo moderno, o problema da educacéo

resulta do facto de que, pela sua prépria

natureza, a educacdo néo pode fazer econo-
mia, nem da autoridade nem da tradi¢io sendo
que, no entanto, essa mesma educacio se deve
efectuar num mundo que deixou de ser estrutu-
rado pela autoridade e unido pela tradicéo.
Daqui resulta que, ndo apenas os professores e 0s
educadores, mas cada um de nés, na medida em
que vivemos em conjunto num tnico mundo com
as criangas e os jovens, devemos adoptar, relati-
vamente a eles, uma atitude radicalmente dife-
rente daquela que temos uns com os outros. O
dominio da educagdo deve ser radicalmente sepa-
rado dos outros dominios, em especial da vida
politica publica. Dessa forma, podemos aplicar,
exclusivamente ao dominio da educacéo, o con-
ceito de autoridade e a atitude relativamente ao
passado que lhe sdo apropriadas mas que, no
mundo dos adultos, deixaram de ter validade
geral e ja ndo podem pretender voltar a té-la.

Na pratica, a primeira consequéncia que
daqui decorre é a compreensio clara de que a
funcdo da escola é ensinar as criancas o que o
mundo é, e nio inicid-las na arte de viver. Uma
vez que o mundo é velho, sempre mais velho do
que nés, aprender implica, inevitavelmente,
voltar-se para o passado, sem ter em conta quan-
to da nossa vida serd consagrada ao presente.
Em segundo lugar, hd que perceber que aquilo
que a linha tracada entre criancas e adultos
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significa é que néo é possivel educar adultos e
que néo se devem tratar as criancas como se fos-
sem adultos. Mas, em circunstincia alguma se
deve permitir que esta linha se transforma num
muro que isole as criancas da comunidade dos
adultos, como se elas ndo vivessem no mesmo
mundo e como se a infincia fosse um estado
humano auténomo, capaz de viver segundo as
suas proprias leis.

Nio h4a uma regra geral que, em cada caso,
permita determinar o momento em que desa-
parece a linha de demarcagdo entre a infancia e a
adultez. Essa linha varia muitas vezes em funcao
da idade, de pais para pais, de uma civilizagéo
para outra e mesmo de um para outro individuo.
Mas, diversamente do que acontece com a apren-
dizagem, a educag¢do deve poder ter um termo
previsivel. Na nossa civilizagdo, esse momento
final coincide, na maior parte dos casos, com a
aquisi¢do de um primeiro diploma de grau supe-
rior (mais do que com um diploma de fim dos
estudos secunddrios) uma vez que a preparagio
para a vida profissional nas universidades e
institutos técnicos, ainda que tendo a ver com a
educacio, é, no entanto, uma espécie de especiali-
zac¢do. Enquanto tal, ela ndo aspira ja a intro-
duzir o jovem no mundo como um todo, mas ape-
nas num sector particular e limitado do mundo.

Nao é possivel educar sem ao mesmo tempo
ensinar: uma educagio sem ensino é vazia e
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degenera, com grande facilidade, numa retérica
emocional e moral. Mas, podemos facilmente
ensinar sem educar e podemos continuar a
aprender até ao fim dos nossos dias sem que, por
essa razdo, nos tornemos mais educados. Tudo
isto sdo detalhes que devem ser deixados a
atencéo dos especialistas e dos pedagogos.

O que nos diz respeito a todos e, consequente-
mente, ndo pode ser confiado a4 pedagogia
enquanto ciéncia especializada, é a relagdo entre
adultos e criancas em geral ou, em termos ainda
mais gerais e exactos, a nossa relagdo com o facto
da natalidade: o facto de que todos chegamos ao
mundo pelo nascimento e que é pelo nascimento
que este mundo constantemente se renova. A
educacdo é o ponto em que se decide se se ama
suficientemente o mundo para assumir respon-
sabilidade por ele e, mais ainda, para o salvar da
ruina que seria inevitavel sem a renovacdo, sem
a chegada dos novos e dos jovens. A educacgéo é
também o lugar em que se decide se se amam
suficientemente as nossas criancas para nio as
expulsar do nosso mundo e as deixar entregues a
si préprias, para néo lhes retirar a possibilidade
de realizar qualquer coisa de novo, qualquer
coisa que néo tinhamos previsto, mas para, ante-
cipadamente, as preparar para a tarefa de reno-
vagdo de um mundo comum.

(Traducdo de Olga Pombo)



